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QUELQUES PRINCIPES PEDAGOGIQUES
POUR LA CONDUITE D'UN COURS

P. DE LAGARDE




LLN.RAP. est un institut de recherche, il n'a
pas d'autorité. | n‘impose aucune pédagogie, aucune méthode,
aucun procédé. Nous croyons au contraire ici que chague
enseignant doit chercher sa pédagogie, doit Vaméliorer sans
cesse, doit I'adapter & ses dléves, 3 ses collégues. Chacun est
pour lui-méme le meiflsur professeur de pédagogie.

Mais cette recherche ne peut étre solitaire. Chacun
a intérét A connaitre-fes expériences de ses collégues et
chaque collégue doit se sentir libre de communiquer ses
expériences et ses réflexions. C'est & ce titre que nous publions
fes « quelgues principes pédagogiques pour la conduite d’un
cours » que nous a communiqués Monsieur de Lagarde.

* " Ces principes sont les résuitats de son expérience
comme professeur & Beaune et comme Directeur du Lycée
Agricole de ‘Macon -~ Davayé, De son expérience, de ses
observations et de ses jugernents, L'auteur est trop modeste
pour croire qu'il posséde la seule bonne maniére d’enseigner,
et quie nous n'avons plus qu's exéeuter en suivant aveuglément.
i se contente de proposer ce qui lui parait bon. A chacun de
réfléchir et d'en tirer ce qui lui sera utile,

O.H.




QUELQUES PRINCIPES PEDAGOGIQUES POUR LA CONDUITE D'UN COURS

Obligés de nous limiter, nous avons exclu délibérément de nos propos des exercices
également importants pour la formation des éléves, comme le travail de groupe, les devoirs de
synthése, etc. Et les principes rassemblés ici, I'ont été en se plagant essentiellement dans l'optique
d’un cours technique { phytotechnie, zootechnie . . . }. S8i beaucoup d’entre eux sont valables
pour d'autres disciplines leur application pratique subit certainement de fortes variations selon
ta matiére enseignée.

Nous avons essayé d‘insister particulidrement sur la nécessité de s‘appuyer sur le
concret, la vie, les observations. Concernant cette tendance, des progrés pédagogigues consi-
dérables ont éié réalisés ces dernidres années dans plusieurs domaines dont celui des sciences
natureles. Ainsi, ce que nous énongons dans ces quelques lignes ne doit surtout pas &tre considéré
comme immuable ; les découvertes et améliorations pédagogiques relatives 3 une meilieure
pédagogie de |'observation dans les cours techniques, viendront compléter, voire remplacer avan-
tageusement 1'une ou l'autre des régles suivantes. Celles-ci utilisses par les professeurs conservent
partout leur caractére essentiel en présentant néanmoins des aspects quelque peu différents selon
la personnalité de chacun d'eux,

I - DICTION

Parler clairement, doucement, en articulant et 3 voix trés haute. Il faut articuler
davantage, parler plus doucement et & voix beaucoup plus haute que dans une conversation
normale ; au point de s'apparaltre & soi méme quelque peu ridicule. Ne pas baisser le ton a la
fin des phrases, mais i'élever légérement.

Il - DEROULEMENT D'UN COURS

Commencer toujours un_cours par une interrogation ; celie-ci sera orale aussi souvent
que possibfe. Mais comme, & chaque cours on ne peut interroger oralement que deux 3 quatre
éléves au maximum, procéder aussi 4 des interrogations écrites de contraie.

A)  Interrogation &crite de controle :

Poser quelques guestions précises de fagon & ce que peu de mots ( une phrase courte
au maximum ) soient nécessairés pour la réponse. Elles sont posées sur 'ensemble de
ta lecon précédente mais ne permettent généralement pas & 'éléve d’exposer en entier
ce qui a été vu ; grace aux réponses cependant le professeur saura si le sujet a été appris
et compris. '

En moyenne une interrogation éerite ne dure pes plus de sept minutes ; pour une
trentaine d'éléves la correction se fait en une demi heure au maximum. La cotrection
est ¢ trés mathématique » ; tant de points par question et éventueliement & I"inté-
rieur de chaque question tant de points par réponse juste.




B) Interrogation orale :

Elle rend plus facile la révision compléte de la lecon précédente, au moins pour les
points essentiels :

] Faire fermer les tivres et les cahiers.

u Poser la gquestion & trés haute et intelligible voix et formulée de fagon que ia
réponse nécessaire ne soit pas trop longue : a la limite une mauvaise question
porte sur I'ensemble de la legon précédenie : Ex. : Que savez-vous de la mi-
gration de I'eau dans fe sol 7 -

L Aprés la question, attendre quelques instants : tous les éléves travaillent 2insi
et se préparent & répondre puisque chacun est susceptible d'étre interrogé.

L Interpeller- alors un é&léve et lui demander la réponse. Exiger qu’il se lave et parle i
fort.- L’expression doit étre correcte ; sinon lui demander de redresser ses erreurs.

= Si I'éléve ne sait pas répondre, ne pas attendre au-deld de quelques secondes et
interpeller un autre éléve, soit pour aider en mettant le premier sur la voie, soit
pour le remplacer, le premier éléve étant remercié. Mais, d’une fagon générale
ne pas remercier ni mettre une mauvaise note avant d'avoir suffisamment
¢« sondé » l'éléve et s'&re assuré qu’il n'y a eu aucun travail de révision.

] Pour aider I'éléve interrogé on peut :

- Lui poser une autfre question plus précise et plus simple dont la
réponse devrait, au besoin avec une aide légére, le mettre sur la voie,

- Demander a toute la classe ceux qui savent répondre et interroger
alors un de ceux qui lévent le doigt.

etc. . . _

L'interrogation orale d'un éldve ne se termine pas sans qu'il soit noté et la note suffi-
samment connue de tous ; certains demandent aux éléves leur avis & ce sujet ; puis le professeur
commentant ces avis décide en dernier ressort.

La durée de I'interrogation orale est de sept ou huit minutes {dix au grand maximum).

B

C)  Le cours proprement dit :

H se divise en un certain nombre de paragraphes ou sous paragraphes, autant que pos-
sible d'importance sensiblement égale et nettement délimités. Le premier de ces
paragraphes s’enchaine normalement a la legon précédente, ce qui permet de faire la
transition avec 'interrogation { & moins que le déroulement du programme n'oblige
& passer A& une guestion tout & fait différente ). Puis les paragraphes suivants s'en-
chainent au premier et les uns aux autres aussi logiquement que possible.

Pour chaque paragraphe ou partie de la legon procéder autant que possible comme
suit { on se place ici dans I’hypothése ol il est bon que les éléves prennent quelques
notes et ne sont pas encore assez formés pour ¢ prendre des cours » :




10

20

30

Rappeler aux éiéves par quelques mots qu'ils doivent pour |'instant suivre la
discussion sans se préoccuper des notes : Ex. : & des éléves jeunes, on dira
carrément : ¢ Posez vos stylos ».

Enoncer trés distinctement le titre du paragraphe, en |'écrivant sur une partie du
tableau réservée & cet effet { en haut et 2 gauche par exemple ). Ainsi ies para-
graphes sont écrits successivement pendant le cours et le plan suivi apparaijt
peu & peu de fagon nette et précise.

Avant de développer I'idée du paragraphe interrager un ou plusieurs éléves, de
fagon & ce qu’ils rappellent rapidement & tous { faire attention a I'expression }
un point sur lequel viendra s'insérer cette idée. Ce rappel qui pour le premier
paragraphe fera souvent partie de I'interrogation elle méme évoquée au (A)
concernera : -

— Soit une observation faite couramment ou plus particuligrement par
certains éldves { of : Rapport — Applications et observations dirigées,
etc. ).

—  Soit une question qui vient d'étre étudide quelques instants aupa-
ravant, ou méme dans un cours antérieur de la méme discipline.

—  Soit une question étudiée dans les cours d'autres disciplines ( cf :
intérét de la fiaison et de la coordination entre les différents
professeurs.

- Soit une observatlon exécutée par les éldves & I'instant méme ol ils-
sont interrogés : ainsi on fait une expérience devant eux et ils ia
décrivent. On fait passer quelques échantillons et ils font part de ce

- qu'ils remarguent. On projette un objet, une diapositive, etc. . . at
ils expliquent ce qui les frappe.

Dans tous les cas fe professeur guide \observation par quelques remarques et
questions judicieuses.
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Passer & Vexplication de Fidée faisant I‘objet du paragraphe et résuitant du
travail de rappel et d'observation qui vient d'étre effectud. Pendant cette phase
le professeur parle davantage. Mais il n'est pas exclu — bien au contraire — que
son argumentation soit entrecoupde de questions posées aux éléves échafaudant
ainsi par eux-mémes avec le professeur I'ensemble du sujet.

Par une ou deux questions précises, sassurer que les éléves ont compris et au
besoin résumer en une ou deux phrases.

Inviter les éléves & prendre des notes. Durant cette phase le role du professeur
variera énormément :

- suivant la maturité des éléves.

—  suivant le systéme pédagogique utilisé { cours entidrement polycopié,
dont de plan et les parties essentielles seuls sont polycopiés — aucun
cours polycopié - livre — etc. ).



Ainsi, avec des éléves jeunes il Taudra procéder & une pure dictée ; celle-ci doit
alors étre parfaitement entendue ( parler encore pius haut et plus clairement }
et ne préter 4 aucune ambiguité.

Quel que soit le role plus ou moins « directif » du professeur durant cette phase,
il circulera parmi les éléves, se penchera sur feur travail pour vérifier la fagon
dont il est exécuté et faire alors les remargues qui s'imposent, soit en particulier,
soit de fagon plus générale.

79  Passer au paragraphe suivant avec la méme succession d’opérations : rappeler
aux €léves gu’ils ont maintenant & suivre la discussion. Enoncer le titre du
paragraphe. Interroger les éléves.

Etc. . .

1l1- REMARQUES IMPORTANTES
10 Maintien & un niveau convenable — Raiscnnement — Langage :

Le sguci primordial du professeur tout en développant les idées successives consti-
tuant la trame de son cours, sera de se mettre « & la portée des éléves », de rester & leur niveau
de compréhension.

C’est déja ce souci qui I'oblige & insérer toute idée nouvelle sur une observation ou
une connaissance préalablement rappelée. |} devra également faire particuliérement attention au
langage et au raisonnement utilisés. Tel langage ou tel raisonnement relevé dans un ouvrage
servant & la préparation du cours seront éventuellement complétement remaniés ; il v a 13 un
travail de « vulgarisation » difficile mais indispensable. Un raisonnement valable pour les éléves
ne fait appel & aucune notion qui ne soit au préalable parfaitement assimilée. Si, en préparant le
cours, on est sur le point de se servir d’une notion plus ou moins ignorée des éléves, il faut changer
I'argumentation ( arriver au méme but par des moyens différents ) ; en cas d’impossibilité absolue
faire précéder 'argumentation d'un exposé rapide, mais parfaitement compréhensible de cette
notion { méme si elle reléve plus ou moins d'une autre discipline ).

‘ Ne pas craindre d'utiliser des comparaisons avec des notions trés concrétes et jarge-
~ment utilisées dans la vie courante. Exemple : ¢ Pour faire comprendre [a loi du mihim_urn dans la
fumure du sol et l'utilisation des engrais on partait du baguet d'eau dont certaines douelles ou
douves sont coupées 3 des distances plus ou moins éloignées du sommet et dont la capacité dépend
alors de la hauteur de |a douve la pius basse. C'est 1& une comparaison classique. Et tout I'art du
« professeur », du ¢ vulgarisateur » consiste & en trouver un grand nombre, aussi adaptdes que
possible ; art nécessitant néanmoins, pendant la préparation du cours un gros travail d’imagination.

1l existe de mauvaises comparaisons, trop compliquées, ou dont on voit mal a corres-
pondarnce entre les éléments comparés ; ou encore qui conduisent & déformer 'aspect scientifique
de la question traitée. 11 ne faut cependant pas rejeter touie comparaison sous prétexte que le sujet
manque alors de rigusur scientifique. De toute fagon la science n‘avance que par hypothdse et ce
que nous savons ne constitue que des hypothéses.

Utiliser un langage compréhensible avec des phrases et des mots simples ; malgré tout
ne pas rejeter systématiquement les mots scientifiques et technigues ; mais ne pas les multiplier
sous prétexte de paraitre plus « savant ». Un mot nouveau pour les éléves sera parfaitement
expliqué en faisant trouver si possible I'étymologie. On 1'écrira au tableau trés lisiblement.

S




Réserver de préférence ['utilisation: de ces mots nouveaux pour les cas ol ils doivent
étre ensuite utilisés relativement souvent dans la suite du cours.

-8i des mots nous paraissent trés simples pour les avoir utilisés couramment dans nos
études supérieures, nous devons nous rendre compte gu'ils ne sont pas nécessairement utilisables
par les éléves.

§'il ne faut pas en abuser, un certain langage mathématique n'est pas & rejeter : les
mots facteurs, fonction de etc. en particulier. Mais dés quon fait appel & des notions plus
complexss { construction d’une courbe, fonction lindaire, proportionnalité, progression, loga-
rithme, dérivée, exponentielle, etc. }, il est indispensable de donner beaucoup d'explications,
quitte & déborder sur les prérogatives du professeur de mathématiques ; car toute ‘occasion de
relier les mathématiques & quelque chose de plus concret et de montrer qu'elles deviennent un
langage indispensable dans ies sciences modernes, doit toujours étre saisie ; mais il importe alors
de s'attacher encore davantage & ce que la compréhension des éléves soit parfaite.

2

20  Discipline de discussion :

La méthode décrite, consistant 4 interroger heaucoup les éléves a le gros avaniage de
rendre le cours vivant, Mais il ne faut surtout pas qu'il dégénére, en ¢ vaste foire » ol chacun se
croit autorisé & parler & n'importe qui, comme il I"'entend et quand il I'entend au gré de son hu-
meur. Quelgues régles sont & respecter pour y parvenir : -

a) Le principe absolu & exiger des éléves est de ne prendre la parole que lorsqu’on
est autorisé ou sollicité. Aucune conversation — si minime soit-elle — entre deux
ou plusieurs éiéves — si elle a une aliure particulidre ne peut &tre tolérée. C'est au
professeur « Chef d’orchestre » qu’il appartient de donner la parole. L'éléve qui
parle doit le faire, de préférence, en se levant, mais surtout & haute et intelli-
gible voix de fagon & ce gue tout le monde entende ; si des camarades ne sont

pas d’accord avec tui, il est bon qu’'ils le manifestent en levant le doigt ; mais -

Fun d'eux ne prendra la parole que sur signe du professeur. Une conversation
engagée entre deux ou plusieurs éidves n'est surtout pas a rejeter & la condition
expresse gu'elle soit « publique » ; c'est au contraire le signe que le cours
« accroche », « intéresse » ; mais, & tout instant, le professeur doit en &tre
parfaiterent ¢ maftre » : Accélérer un tel, lent dans son expression, lui deman-
‘der de préciser, le ralentir, I'arréter &'il s’égare ou « s'éternise », repasser la
parole & un autre, reprendre la parole iui-méme pour faire, en quelques mots,
le point des déhats, poser le probléme, souligner les points importants dans ce
qui vient d'étre dit, etc. ; puis repasser la parole, relancer la conversation, etc.
Un éléve pourra étre invité & dégager ta conclusion ; le professeur la rectifiera.

Cette maitrise de la discussion pourra nécessiter au départ une particulidre
sévérité envers tout éléve transgressant si peu gque ce soit cette régle interdisant
a quiconque de parierlé haute ou basse voix quand la parole ne lui a pas été
accordée. Si cette sdvérité est appliquée avec justice ( dés le début du premier
cours, préciser la régle dans les moindres détails } mais sans faiblesse { quelques
consignes ) et si le professeur sait rendre son cours dynamique et intéressant
avec l'autorité désirable, toute mesure punitive devient rapidement inutile
( sauf quelques exceptions ) I'ensemble de la classe étant littéralement entrainé
dans le mouvement. :



b) Les questions & tel ou tel éldve précis, nommément désigné doivent étre beau-

coup plus nombreuses que fes questions « & 1a cahtonnade » adressées & toute la

_ classe. Celles-ci, en effet sont honnes si elles nécessitent une réponse rapide

d'un ou deux mots et si on est & peu prés certain gue ensemble de la classe

sait répondre. Une « quasi unanimitd » dans la réponse constitue alors pour le

professeur la preuve que les éléves ont en général assimité convenablement, en

méme temps que c'est un moyen de souligner par une sorte de « cheaur général »

un aspect important dont on a souvent parié. II faut néanmoins lag éviter tant

gu’on n'a pas la classe parfaitement en main ( cela dégénére facilement en
chahut et il faut pouvoir |'arréter presque instantanément ).

De toute fagon, la majorité des questions seront du type « individuel » et
posées comme il est indiqué au paragraphe It - A { Interrogation orale ).

c} Les questions ne seront pas toujours posées aux mémes éléves, C'est une ten-
tation générale : il y a toujours dans une classe des éleves « actifs », « coopé-
ratifs » et d'autres beaucoup plus « renfermés ». 11 faut donc tempérer 1"ardeur
des premiers et stimuler les seconds. || y a 1a un des roles les plus difficiles
parmi ceux incombant au professeur et périodiquement celui-Gi doit s'examiner
pour se rendre compte de la participation de chague éléve 2 la discussion
générale.

30 I._itilisation du tableau @

Mous en avons déja parlé plus haut et insisté sur la nécessité d'inscrire sur une partie
réservée a cet effet { en haut et a gauche ) le plan suivi au fur et 4 mesure de son déroulement.

Ce n'est pas 14 que doit se limiter son utilisation : il servira pour les croquis, schémas,
inscriptions de mots difficiles, pour la transcription de tableaux simples de statistiques, de ren-
dements, de comparaisons, etc. . . pour |a mise en évidence d'idées ou de conclusions absolument
essentielles, etc. . . Dans tous les cas

_  Ecrire suffisamment gros et épais.

- Se servir souvent de plusieurs couleurs { certaines, comme le rouge apparaissent
mat ). .

- Faire des dessins simples, grands, nets, accompagnés des légondes nécessaires.

— Commenter ce qui est écrit ou dessing en le montrant aux &loves { avet une
baguette par exemple } et en se meitant alors sur fe cHté pour que tout le monde
voit.

Si le croquis ou le tableau est trop long et compliqué a reproduire pendant le cours,
it vaut mieux le préparer au préaiable, soit sur le tableau lui-méme, soit sur de grandes feuilles
blanches ( crayons feutres } gxposées au moment propice. Cette préparation peut gonsister &
mettre simplement en place les grandes lignes du croquis ou du tableau { son ossature en quelque
sorte ) puis & les compléter pendant le déroulement du cours. La réalisation totale avant le cours
est parfois indispensable.

Si le tableau est effacé pendant le cours, s'assurer que les &leves ont relevé ce dont
ils ont besoin et garder toujours le plan suivi.




o

Lorsqu’on demande aux éléves de recopier au tableau un croquis ou tout autre docu-
ment, leur laisser suffisamment de temps et les aider au besoin par guelgues commentaires tout

en regardant feur travail.

IV- ECUEILS A EVITER
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Parler d’un ton trop monocorde en ne donnant 2 1a phrase et & I‘ensemble de
Fexposé aucun relief.

Ne pas faire assez de gestes ou faire au contraire trop de gestes pour accompa-
gner la péroraison.

Rester trop immobile et ne se déplacer jamais.

Trop « se promener » en effectuant toujours ie méme parcours et enn ‘utilisant
pas ces déplacements polt « suivre » le travail des éidves.

Avoir un ¢ tic » (e ... ) et prononcer trop souvent le méme mot ou le méme
groupe de mots.

Manquer de « dynamisme », de « mordant », de « vivacité ». Un cours doit étre
trés ¢ enlevé ».

"Ne pas étre assez exigeant avec les éléves qui doivent manifester par leur tenue

correcte qu'ils travaillent avec énergie et intérét.

Paraitre un peu « biasé » ou tout au moins indifférent vis A vis du sujet exposé.
Que le professeur s'intéresse profondément 3 son sujet est la condition primor-
diale & réaliser pour susciter Fenthousiasme chez les j jeunes.

Donner un excés de détails dans lesquels les éléves risquent de se perdre, sans
dégager |'essentiel. Ce qui doit &tre retenu, ne constitue en aucune fagon un
résumé du cours regu par le professeur ( guand il était étudiant ), encore moins
un « condensé » ou un « digest ». Il s'agit bien de la méme question, mais
présentée plus simplement et s'il est nécessaire de suivre de prés la lettre et
"esprit du programme, aller au-deld de !a somme nécessaire de connaissances
& évoquer au détriment de la compréhension des grandes idées générales est une
tentation trés courante 3 laquelle il faut éviter & tout prix de succomber.

Se contenter d'une compréhension approximative du fond du sujet étudié sans
demander & ['léve une expression aussi correcte que possible. Tout professeur
doit se considérer comme enseignant deux disciplines : la sienne et le frangais.
A tout propos, chaque fons qu’un éléve est interrogé, redresser son expression,
lui montrer les fautes, lui demander d'apporter les corrections nécessaires.
Approuver la réponse d’un éldve en se rendant compte qu'il a probablement
compris, mais qu’il ne sait pas s’exprimer est une méthode gu’il faut absolument.
proscrire. Cette exigence est d'ailleurs valable aussi bien pour |"expression écrite
que pour I'expression orale. Et il nest nullement anormal, avec les éléves les
plus jeunes surtout, que le professeur se charge fréquemment { lors de la dictée
d'un résumé par exemple ) de rappeler ou de faire rappeler |‘orthographe d'un
mot, l'accord d'un participe, une régle de grammaire, tel ou tel &lément d'ana-
lyse logique ou grammaticale, etc. . .




110 Posséder une connaissance insuffisante du domaine agricole annexé au lycée.
Linitiation des élaves & la curiosité et & Vobservation est toujours extrémement
difficile. Si chaque professeur de technigue ( phytotechnie - zootechnie . .. )
ne fait pas & ce sujet un effort trés particulier les résultats sont minimes ou nuls ;
tous les moyens utilisés comme la visite fréquente de V'exploitation, la partici-
pation au rapport . . . améneront presque automatiguement le professeur & y
faire - perpétueliement allusion et ['autoriseront 3 demander sans cesse aux
éldves qu'ils aillent se rendre compte sur place des moindres détails.

120  S'imaginer que certaines notions trop élémentaires ne sont pas & rappeler parce
que trop « enfantines ». Cet écueil est surtaut fréquent pour les observations.
On pense que tel objet ou phénoméne est tellement courant que tout le monde
I'a parfaitement observé ; or si on prend soin de s’informer sur la connaissance
des &ldves & ce sujet on est surpris de leur ignorance.

V - PREPARATION DU COURS

Surtout quand on est jeune professeur il faut passer beaucoup de temps et apporter
grand soin & la préparation des cours. || n‘existe pas de méthode « standard » pour ces
préparations. Nous nous permettons cependant d‘insister sur les points suivants :

10 Nécessité de connaitre le sujet & fond, de se documenter, de maintenir sa
documentation & jour.

20  Essayer alors de dégager les grandes idées & développer aux é&léves et édifier le
plan tel qu'il apparaitra & la fin du cours.

30  Faire ceuvre d'imagination pour trouver :

a) Les points & rappeler et surtout les observations devant constituer ies
piliers de base sur lesquels viendra s'édifier le cours. C'est & ce moment
qu'est mise en évidence la nécassité d'une liaison étroite entre les apphi-
cations et observations dirigées, le rapport et le cours proprement dit,
On se rendra compte & gue! point il faut préparer les cours longtemps &
I'avance afin que telle observation ait pli &tre prévue et réalisée antérieu-
rement. Si le professeur ne dirige pas lui-méme Vobservation il devra
collaborer étroitement avec le P.T.A. qui en est chargé. C'est également
ce moment que séra dressé I'inventaire complet du matériel & rassembler
pour réaliser le cours : objets, gravures, tableaux, diapositives, ustensiles
pour expériences, etc.

b) Les comparaisons & évoquer pour mieux faire saisir tel ou tel aspect du
sujet assimilé par nous jusqu’a maintenant au movyen de concepts trop
compliqués pour les éléves.

c) Les guestions & poser aux éléves pour jalonner leur cheminement vers ia
découverte compléte de ce gue nous cherchons & leur apprendre. Si d'ail-
‘Jeurs nous dirigeons le cours avec suffisamment de souplesse des questions
surgiront auxquelles nous n'avions absolument pas pensé. I} faudra alors
savoir improviser et « raccorder » la discussion imprévue sur e théme i
général. De tels incidents ne sont pas a redouter — bien au contraire — :
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s permettent de se placer davantage a la portée des éldves. Ne pas
craindre de ne pas savoir répondre & un éléve ; lui dire qu’on se renseignera.

Pour toutes ces recherches, il s'agit bien d'un travail d'imagination, qui de plus
est différent pour chaque professeur, chaque lycée, chaque promotion ; en effet
beaucoup d’observations, de questions, de comparaisons ne peuvent &tre faites
que dans tel ou tel cadre : I'exploitation du lycée est la seule & présenter tel
ca'ractére._ L'auditoire est & méme de comprendre une comparaison ; un autre
ne ie sera pas. Un professeur déja agé est seul capable d'évoquer telle expérience ;
au contraire un professeur jeune est seul habilité 2 relater tel voyage, etc.

Rassembler toutes les données de la préparation sur des documents { fiches
par exemple ) faciles & consulter pendant le cours. Si un résumé est dicté ou
donné dans les grandes fignes aux éléves, il est bon, si I'on n'est pas sir de soi
pour improviser, de le rédiger en entier sur ces documents.







